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В настоящем году, 7 ноября, испол¬ 
няется 30 лет со дня Великой Октябрь¬ 
ской социалистической революции. 

Великая историческая дата. Тридцать 
лет назад, впервые в истории челове¬ 
чества, трудящиеся великого Русского 

государства, занимающего часть зем¬ 
ного шара, под руководством комму¬ 
нистической партии свергли иго эксплоа- 
таторских классов, взяли в свои руки 
власть и основали первое в мире Со¬ 
ветское социалистическое государство. 

За истекшие 30 лет молодая советская 
республика прошла длинный и трудный, 
но в то же время величественный и 
славный путь. Это был путь тяжелой 
борьбы, но и великих побед. Неуклонно 
росла и крепла мощь Советского госу¬ 
дарства. Эта мощь самым ярким, самым 
убедительным образом была продемон¬ 
стрирована перед всем миром в вели¬ 
кой смертельной 'гсхватке трудящихся 
Советской страны с фашистской Герма¬ 
нией и ее сателлитами. 

В течение трех с лишком лет после 
Октябрьской революции Страна Сове¬ 
тов должна была оружием отстаивать 
свое право на существование. С востока 
и запада, с севера и юга наступали на 
молодую советскую республику русские 
белогвардейцы и иностранные интер¬ 
венты, объединенные жгучей ненавистью 
| к стране социализма. В условиях жесто- 
I кой экономической разрухи — наследия 
; четырехлетней первой мировой войны— 
; беззаветно, боролась с врагом на всех 


фронтах Советская Армия, руко¬ 
водимая . Лениным и Сталиным, под¬ 
держиваемая трудовым народом, боро¬ 
лась и победила. 

Разгром белогвардейцев и интервен¬ 
тов обеспечил возможность строитель¬ 
ства Советского государства в мирных 
условиях. Конечно, о „мирных усло¬ 
виях" можно говорить лишь относи¬ 
тельно: самые разнообразные методы — 
дипломатический нажим, экономическое 
давление, организация и поддержка 
контрреволюционных организаций, соз¬ 
дание вредительских, диверсионных 
банд — ничем не пренебрегала между¬ 
народная контрреволюция для подрыва 
советского строительства и в итоге — 
для свержения советской власти. Но 
открытых фронтов, отвлекавших людские 
силы и экономические ресурсы Советской 
страны от хозяйственных задач, уже не 
было. Некоторые попытки в этом на¬ 
правлении (достаточно вспомнить неод¬ 
нократные провокации японской воен¬ 
щины) быстро и решительно пресекались 
нашей Советской Армией. 

Вся страна дружно и горячо взялась 
за восстановление разрушенного хозяй¬ 
ства. В итоге героической работы по 
истечении четырех лет (в 1925 году) 
страна уже почти достигла в промыш¬ 
ленности и в сельском хозяйстве довоен¬ 
ного уровня. 

Восстановительный период был в ос¬ 
новном закончен. „Но Стране Советов, 
стране строящегося социализма недоста¬ 
точно было простого восстановления хо¬ 
зяйства, простого достижения довоен¬ 
ного уровня. Довоенный уровень — это 
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Советская школа в области препода¬ 
вания математики прошла сложный исто¬ 
рический путь. Переход от классовой 
царской школы с ее делением на мас¬ 
совую (начальную) школу и школу для 
состоятельных и привилегированных 
Классов к единой советской школе, обес¬ 
печивающей всеобщее обучение для 
всего населения нашей страны; введение 
всеобщего обучения среди народностей, 
которые в царской России отличались 
почти поголовной неграмотностью,— бы¬ 
ло делом нелегким. 

В течение 30 лет, в сложной между¬ 
народной и внутренней обстановке, росла 
и развивалась советская школа. В соот¬ 
ветствии с этим ростом, проходя извест¬ 
ные этапы, укреплялось и школьное ма¬ 
тематическое образование. 

В основном можно наметить следую¬ 
щие периоды в деле развития методи¬ 
ческих идей в преподавании математики 
и разработки программного материала. 

Первый этан характеризуется тем, что 
школа в программной части работала, 
опираясь в основном на старые про¬ 
граммы и на инициативу учительских 
масс. 

Этот период следует считать пример¬ 
но с 1917 до 1920 года. 

Второй период—это время с 1920 по 
1924 год, когда школа работала по вре¬ 
менным программам. 

С 1924 до 1932 г. школа работает но 
программам, разработанным секциями Го¬ 
сударственного Ученого Совета (ГУС’а). 

Наконец, с 1932 г. школа работает 
по программам, разработанным на ос¬ 
нове исторических постановлений ЦК 
ВКП(б) от 5 сентября 1931 г. и 25 ав¬ 
густа 1932 года. 

Остановимся отдельно на каждом из 
этих этапов. 

1917-1920 гг. 

Первые дни после Великой Октябрь¬ 
ской социалистической революции оз- 
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Академии педагогических наук) 

наменовались мероприятиями, которые 
были направлены к расширению сети 
школ, к их общедоступности, демокра¬ 
тизации, к устранению разрыва между 
различными типами школ, к привлече¬ 
нию широких народных масс для уча¬ 
стия в создании новой советской школы, 
к установлению принципов новой школы, 
которая, в отличие от дореволюционной 
схоластической школы, далекой от жиз¬ 
ни, должна была стать школой жизнен¬ 
ной, трудовой. 

16 октября 1918 г. за подписью пред¬ 
седателя ВЦИК Я. М. Свердлова было 
опубликовано „Положение о единой 
трудовой школе Российской Социалисти¬ 
ческой Федеративной Советской Респуб¬ 
лики". 

Статьей 1-й этого „Положения" устанав¬ 
ливалось одно наименование для всех 
школ: „Единая трудовая школа". 

В статье 2-й указывалось: „Единая 
трудовая школа разделяется на 2 сту¬ 
пени: 1-я—для детей от 8 до 13 лет 
(5-летний курс) и 2-я — для детей от 13 
до 17 лет (4-летний курс)". 

Таким образом, вместо различных 
школ: начальных, высших начальных, 
гимназий, реальных училищ, коммер¬ 
ческих, кадетских корпусов, институтов 
благородных девиц и т. д. установилась 
единая для всех граждан РСФСР школа 
с 9-летним сроком обучения. 

В единую трудовую школу были пре¬ 
образованы не только бывшие средние 
учебные заведения, но и высшие началь¬ 
ные училища, первый класс которых 
был отнесен к 1-й ступени, а 2-й, 3-й 
и 4-й вместе с вновь организованным 
старшим дополнительным классом долж¬ 
ны были составить 2-ю ступень. 

Таким образом, число средних школ 
сразу резко увеличилось. 

В „Положении о единой трудовой 
школе" были указаны и принципы обу¬ 
чения и воспитания в новой советской 
школе. 







Статья 12-я говорила следующее: 

Основой школьной жизни должен служить 
производительный труд не как средство оплаты 
издержек на содержание детей и не только как 
метод преподавания, но именно как производи¬ 
тельный общественно-необходимый труд. Он 
должен быть тесно, органически связан с обу¬ 
чением, освещающим светом знания всю окру¬ 
жающую жизнь. 

Предполагалось, что вся учебная ра¬ 
бота должна была протекать в школе. 
В статье 17-й „Положения 11 указывалось: 
„Задавание обязательных работ и уро¬ 
ков на дом не допускается 11 . 

Радикальная перестройка школьного 
обучения потребовала огромного нап¬ 
ряжения от вновь созданных органов 
народного образования и от советского 
учительства. Совершенно на новых на¬ 
чалах должен был строиться процесс 
обучения и воспитания. Учительство на¬ 
чальной школы должно было решитель¬ 
но и немедленно заняться повышением 
своей квалификации, так как программа 
пяти классов 1-й ступени Единой тру¬ 
довой школы резко отличалась от скром¬ 
ной программы 3-х и 4-летней началь¬ 
ной школы. Значительные трудности 
встали и перед теми учителями средних 
ібкол, которые ранее работали в выс¬ 
ших начальных училищах, преобразо¬ 
ванных в школы 2-й ступени. 

Немалые трудности встали и перед 
квалифицированными учителями бывших 
средних учебных заведений дореволю¬ 
ционной России, и им надо было пересмот¬ 
реть свои методические установки; увя¬ 
зать теоретические знания с жизнью, 
с вопросами практики (а для этого тре¬ 
бовалось ознакомление с целым рядом 
сельскохозяйственных и индустриальных 
трудовых процессов) и т. д. 

Подавляющее большинство учителей, 
особенно в провинции, немедленно и 
энергично принялось за создание школы 
на новых началах. Прежде всего надо 
было пополнить свои теоретические, ме¬ 
тодические и практические знания. Не¬ 
медленно началась коллективная работа 
по повышению квалификации. По своей 
инициативе, в трудных условиях после¬ 
военной разрухи и гражданской войны, 
учителя собирались в городах, районах, 
часто совершая пешком переходы в 
несколько десятков километров, горячо 
обсуждали новые пути обучения и вос¬ 
питания детей молодой Советской России. 


В летние каникулы 1919 г. повсемест¬ 
но проводились летние курсы учителей 
1-іі и 2-й ступени единой трудовой 
школы, продолжительностью до двух 
месяцев, охватившие почти все учитель¬ 
ство страны: 

На этих курсах уяснялось и уточня¬ 
лось содержание, понимание нового 
для всех термина „трудовая школа"; 
учителя работали в слесарных, столяр¬ 
ных мастерских, дебатировали содержа¬ 
ние программ, возможность и характер. 
сближения школьного преподавания с 
трудом, с общественной работой; обсуж¬ 
дали вопросы, связанные с оборудова¬ 
нием школы, с методикой изучения от¬ 
дельных вопросов программы. 

Нужны были огромные кадры лекто¬ 
ров, однако их было недостаточно. 
Поэтому руководителями занятий в по¬ 
давляющем большинстве были передо¬ 
вые, наиболее квалифицированные и 
опытные учителя тех же школ. 

Трудно было в это время ждать ка¬ 
ких то единых форм работы, единого 
содержания. Всюду была своя творче¬ 
ская мысль. Едва ли можно было найти 
какие-нибудь курсы, которые бы рабо¬ 
тали единообразно. По-разному работали 
и школы. Одно было общим—это стрем¬ 
ление дать учащимся возможно больше 
знаний, активизировать процесс обуче¬ 
ния, связать обучение с реальной дейст¬ 
вительностью, с первыми мероприятиями 
советской власти по созданию новой 
жизни. 

При этом учителя вынуждены были 
работать по старым программам, внося 
в них те или иные изменения примени¬ 
тельно к местным условиям, но разроз¬ 
ненные усилия учительства, хотя и про¬ 
водимые с энтузиазмом, не могли дать 
желаемого результата. Нужно было 
объединить воедино эти усилия масс, 
нужны были прежде всего единые но¬ 
вые программы, снабженные подроб¬ 
ными объяснительными записками. 

1920-1924 гг. 

Работа по составлению новых прог¬ 
рамм началась сразу же после Великой 
Октябрьской социалистической револю¬ 
ции, но она не сразу нашла свое отра¬ 
жение в практике массовой школы. 

Первые программы по математике сле¬ 
дует отнести к 1918 19 учебному 
году. • • 
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Ѣ этих программах с особенноіі си 
лой отразилось стремление дать воз¬ 
можно больше знаний трудовому на¬ 
роду, который взял власть в свои руки 
и принялся за великую работу по строи¬ 
тельству новой жизни; сказалась вера 
в великие силы народа. Однако соста¬ 
вители первых программ потеряли чув¬ 
ство меры, и первые программы, кото-' 
рые носили название: „Проект пример¬ 
ного плана занятий по математике на 
первой ступени Единой трудовой школы- 
коммуны", оказались чрезвычайно пере¬ 
груженными. Выработаны они были есте¬ 
ственно-математическим подотделом по 
реформе школы при Народном комис¬ 
сариате по просвещению. 

Проект программ по математике для 
1-й ступени говорит о том, насколько 
велико было стремление авторов про¬ 
екта дать учащимся возможно больше 
знаний, при этом знаний по возмож¬ 
ности близких к потребностям жизни. 

Это явление станет совершенно по¬ 
нятным, если мы вспомним, какая ост¬ 
рая нужда ощущалась молодой совет¬ 
ской республикой в хорошо грамотных 
людях необходимых для работы в цент¬ 
ральных государственных учреждениях, 
в советских учреждениях на местах, 
в кооперации, в избах-читальнях и т. д. 

Проект программ для школ 1-й сту¬ 
пени был чрезвычайно перегружен ма¬ 
териалом. Он в некоторых своих ча¬ 
стях по своему объему превосходит 
даже программные требования совре¬ 
менной нам семи летней школы (геомет¬ 
рический материал, некоторые вопросы 
алгебры, элементы функциональной за¬ 
висимости). 

В особенности он характерен стрем¬ 
лением отразить в программах возможно 
более раннее изучение геометрии и осу¬ 
ществить связь с практическими зада¬ 
чами. Уже с I класса учащиеся, помимо 
овладения арифметическим материалом 
в пределе первой сотни, знакомятся с 
прямой, отрезком, измерением длин, 
с масштабом, определением длин на- 
глаз, определением веса мускульным 
ощущением. Оценка на-глаз проверяет¬ 
ся измерением, оценивается ошибка, 
дается первое понятие о приближенном 
числе. 

Во втором классе вводится вычисле¬ 
ние площадей прямоугольных фигур, 


сначала с помощью клетчатой бумаги, 
а затем и с помощью косвенного "изме¬ 
рения. Учащиеся знакомятся с прямо¬ 
угольным параллелепипедом, делают 
разверстку прямоугольных брусков, вы¬ 
числяют объем прямоугольного парал¬ 
лелепипеда. Работа выходит за пределы 
класса. Учащиеся знакомятся с прове¬ 
шиванием прямых, наносят на бумагу 
с помощью масштаба результаты изме¬ 
рения длин на местности, исследуют по¬ 
мещение в гигиеническом отношении 
(объем, световая площадь). 

На третьем году обучении учащиеря 
знакомятся с вычислением площади тре¬ 
угольника, трапеции, параллелограмма, 
с вычислением поверхностей тел. В от¬ 
ношении вычисления объемов — дается 
прием вычисления объема пирамиды, 
наклонной призмы. Ставятся практи¬ 
ческие задачи в связи с вычислением 
веса по объему (с помощью удельного 
веса). Расширяются измерительные ра¬ 
боты на земле: разбивка прямоугольного 
участка по плану, измерение высоты 
холма. 

На 4-м году обучения дается понятие 
о подобии, симметрии, проводятся зем¬ 
лемерные работы с помощью эккеру 
решаются задачи на определение рас¬ 
стояний до неприступной точки. Вычис¬ 
ляются поверхности и объемы всех ос¬ 
новных геометрических тел. 

Пятый год завершается организа¬ 
ционными работами, статистическими об¬ 
следованиями, с составлением диаграмм 
и графиков, отражающих местную жизнь. 

В первой ступени, еще в III и IV клас¬ 
сах, завершается изучение действий над 
обыкновенными и десятичными дробями.. 
Учащиеся систематически приучаются 
к приближенным числам, к оценке по¬ 
грешности при вычислениях. Понятие о 
проценте дается еще в III классе. 

Элементы алгебры начинаются уже 
во втором и третьем классах, где уча¬ 
щиеся решают уравнения по соображе¬ 
нию. В четвертом классе вводятся отри¬ 
цательные числа, в пятом классе вво¬ 
дится составление линейных уравнений 
с двумя неизвестными, извлечение квад¬ 
ратного и кубического корня. 

Начиная с третьего года, вводятся 
графики, сначала линейных функций, а 
в дальнейшем (V класс) и функций ви¬ 
да у ~ ах"' у*=ах 3 ; у — а\/л . 
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6 V классе даются элементы тригоно¬ 
метрии, проекционного черчения. 

В проекте программ подчеркивается 
и необходимость небольших практиче¬ 
ских работ: изготовление лото, шашеч¬ 
ницы, портфеля, приготовление эккера, 
съемка плана и т. д. 

Русские меры заменяются метриче¬ 
скими. 

К проекту примерного плана занятия 
по математике была составлена объяс¬ 
нительная записка, которая отражала 
методические идеи авторов программы 
(„плана занятии"). 

Придавалось особое значение связи 
с жизнью, с непосредственной практикой 
ребенка: 

Знания, нс имеющие приложении в настоящем, 
оторванные от текущей жизни, знания чисто сло¬ 
весные,— окажутся бесполезными и в будущем, 
а развитие интеллекта достигается не путем 
приобретения большого количества сведений от 
учителя или из учебника, а самостоятельной ра¬ 
ботой над проблемами. 

Школа выдвигает на первое место воспитание 
волн, активности, умение действовать... 

Школа из учебного заведения должна 
превратиться в детскую коммуну, глав¬ 
ным содержанием которой явится произ¬ 
водительный труд, создающий как ма¬ 
териальные, так и культурные ценности, 
и где образовательная работа заклю¬ 
чается не в обучении, а в решении тех 
проблем, которые выдвигает жизнь 
школьного коллектива. 

... В школе, рассчитанной на широкую самодея¬ 
тельность учащихся, нельзя не дать простора 
творчеству учащихся. Поэтому предлагаемый 
план занятий по математике представляет собой 
только примерную схему того, что, как и когда 
может быть проработано с детьми. 

... План выдвигает на первое место іе главы 
математики, которые имеют первостепенное зна¬ 
чение для решения жизненных вопросов. Сюда 
относятся: арифметические действия над целыми 
и дробными числами, линейные уравнения, бук¬ 
венная символика, диаграммы, графики, функцио¬ 
нальная зависимость, измерения всякого рода, 
решение треугольников, основы технического 
черчения (для городских школ) и основы геоде¬ 
зического черчения (для сельских школ). 

Объяснительная записка предлагает 
уделить особое внимание историческому 
элементу. В конце заі иски дан проект 
примерного плана занягий по истории 
математики в школе первой ступени. 

Существовал проект программ и для 
второй ступени, который включал в себя, 
помимо элементарной математики, эле¬ 


менты аналитической геометрии и ана¬ 
лиза, куда входили такие разделы, как 
производная, диференциал, интеграл, ря¬ 
ды Тейлора и Маклорена, признак схо¬ 
димости Д’Аламбера, теория конических 
сечений, диференциальные уравнения, 

Реализация таких программных требо¬ 
ваний была, конечно, невыполнимой за¬ 
даче '* 

Программы были составлены без учета 
реальных условий. Авторы мало знали 
школу, не считались с возрастными воз¬ 
можностями учащихся. Большой ошиб¬ 
кой первых программ было стремление 
систематическое изучение математики 
заменить эпизодическими экскурсами в 
математику в связи с трудовой деятель¬ 
ностью детей. 

Естественно, что проект встретил от¬ 
рицательное отношение учителей и ма¬ 
тематической общественности, в частно¬ 
сти Московского математического круж¬ 
ка, который в своих резолюциях пре¬ 
дупреждал, что предлагаемый проект 
„грозит школе устранением из нее мате¬ 
матики, как учебного предмета 11 . 

В № 11 — 12 журнала „Народное про¬ 
свещение" за 1919 г. один из авторов 
программы (О. Вольберг) помещает 
статью „Два мировоззрения", в которой 
отстаивает ту мысль, что в школе не 
должно быть математики как особого 
учебного предмета, что проект: „вынуж¬ 
дает устранить из школы математику 
как учебный предмет, и это не „во:> 
можность", а „необходимость", логиче¬ 
ски вытекающая из принятых програм¬ 
мной комиссией предпосылок". „Проект 
прямо говорит: в школе „общеобразова¬ 
тельная работа заключается не в обуче¬ 
нии, а в решении проблем, выдвигаем 
мых жизнью". 

По мнению автора, здесь столкнулись 
два мировоззрения: „сознание членов 
Московского математического кружка, 
людей замкнутых в рамках самодовлею¬ 
щего научного мышления, строящих от¬ 
влеченные схемы в уединении своих 
кабинетов", и „мировоззрение класса 
революционного, преобразующего мир“. 

Новый проект программ не оказал 
влияния на работу молодой советской 
школы, не дошел до массовой школы, 
а в тех случаях, когда и был получен 
в школах, не был принят учительством. 
Так, например, московские школы рабо¬ 
тали по своим программам, которые 
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Имели значительно меньший объем и но¬ 
сили действительно учебный характер. 

В 1920 г. Московским отделом народ¬ 
ного образования были напечатаны „При¬ 
мерные программы Единой трудовой 
школы* для 1-й ступени (пятилетней). 
В первых трех классах преподавание 
предполагалось поклассное, а в IV и V 
классах — предметное. 

Приводим краткое содержание этих 
программ по годам обучения. 

1- й г о д обучения 

4 действия в пределе 20-ти. Сложение и вы¬ 
читание до 100. Знакомство с простейшими до¬ 
лями, с общеупотребительными мерами. Решение 
задач в одно действие. 

2- й год обучения 

4 действия в пределе 1000. Сложение и вычита¬ 
ние дробей с равными знаменателями. Прямо¬ 
угольник, квадрат, круг. 

3- й год обучения 

4 действия с многозначными числами, отвлечен¬ 
ными и именованными. Площадь прямоугольника 
и квадрата. Сложение и вычитание дробей. Умно¬ 
жение и деление дробей на целое число. 

4- й год обучения 

Повторение всех действий над целыми числами, 
десятичные дроби: сложение и вычитание; умно¬ 
жение и деление на целое число. Преобразова¬ 
ния обыкновенных дробей. Треугольник, куб, 
призма, пирамида, цилиндр, конус, шар. 

5- й год обучения 

Целые числа. Свойства арифметических действий, 
обозначение их в общем виде на буквах. Число¬ 
вое значение несложных формул. Простейшие 
уравнения 1-й степени. Вычисление площадей 
и объемов. Диаграммы и графики. 

Приведенные выше программы гово¬ 
рят о том, что массовая школа имела 
свои, более реальные и выполнимые про¬ 
граммы. Методические идеи, изложен¬ 
ные Научно-методической секцией МОНО 
в предисловии к программам, ориенти¬ 
руют учителя на те основные положе¬ 
ния, которые изложены в „Положении 
о Единой трудовой школе", а именно: 

...Основою жизни и деятельности школы 1-й 
ступени должен быть труд в своих разветвлениях: 
труд умственный, эстетический, нравственно-во¬ 
левой, физический и социальный. Но все эти 
виды труда должны взаимно переплетаться, один 
пронизывая другой. 

.-.-.Дети при комплексном методе, получая необ¬ 
ходимые навыки в области чтения, письма, счета 
и т. п„ в то же время получают ряд познаний, 
необходимых для осмысливания окружающей их 
жизни, но не путем изучения определенных учеб¬ 
ных предметов. 


ІЗолыпой простор дается инициативе 
учителя в деле распределения учебного 
материала: 

...При мерное распределение учебного мате¬ 
риала по годам ни в коем случае не следует 
считать неизменным, оно должно изменяться и 
варьироваться в зависимости от индивидуальных 
особенностей каждой школы. 

Вопросу о построении программ для 
Единой трудовой школы было уделено 
особое внимание на Первой всероссий¬ 
ской конференции школьных подотде¬ 
лов, работавшей 16—22 августа 1920 г. 

Конференцией была выделена Мате¬ 
матическая комиссия из ленинградских 
и московских специалистов. Здесь были 
приняты программы по математике для 
Ьй ступени, по алгебре для 1-й сту¬ 
пени (факультативная), по алгебре для 
2-й ступени, по геометрии для 2-й сту¬ 
пени, по анализу, аналитической гео¬ 
метрии и тригонометрии. 

Методические идеи, связанные' с со¬ 
держанием этих программ, нашли свое 
выражение во вводной статье, помещен¬ 
ной в I выпуске этих программ (1920 г.). 
Статья начинается с общей оценки 
школьного преподавания математики: 

Ни в одной области школьного преподавания 
столько не говорили б необходимости реформы 
и столько не делали для осуществления той или 
другой реформы, как в математике (так начи¬ 
нается вводная статья). Но несмотря на ьто, 
вряд ли в какой области так мало изменился 
объем и содержание школьного курса, как в ма¬ 
тематике. Все попытки реформы преподавания 
математики были в общем очень робки, нереши¬ 
тельны и во всяком случае недостаточно глубоки. 
И в настоящий момент мы А рее стоим ближе 
к исходной точке реформы преподавания, чем 
к конечной ее цели. 

В значительной, если не в полной мере это 
объясняется тем, что реформа преподавания ма¬ 
тематики требует прежде всего и больше всего 
реформы всей школы целиком, коренного пре¬ 
образования всего ее строя, ее методов и задач. 

Сейчас мы находимся в периоде такой корен¬ 
ной перестройки школы—... и можем начать 
поиски правильных путей для реформирования 
преподавания математики. 

Авторы не обольщали себя надеждой, 
что реформа может быть произведена до¬ 
статочно быстро и полно: 

Слишком закоснели в нас старые привычки 
и старый взгляд на вопросы математического 
образования, чтобы сразу можно было совершить 
в этой области коренной переворот. Но пути ре¬ 
формы уже можно наметить сейчас. 

Далее в статье высказывается взгляд 
на место математики в трудовой школе: 
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Значение математики в школе—в воспитатель¬ 
ном характере ее методов, в развитии в детях уме¬ 
ния ими пользоваться, умения их применять и 
прибегать к ним, когда это нужно им в их прак¬ 
тической жизни. 

Необходимо помнить,— пишется в вводной 
статье,— что цель школы не в том, чтобы гото¬ 
вить будущих математиков, физиков, историков 
и других ученых; ее цель в том, чтобы развить 
всесторонне все элементы человеческого ума 
и его способностей, открыв юноше дорогу туда, 
куда его влечет, где он может найти свое место. 

В нашей школе математика имеет, таким об¬ 
разом, не самодовлеющее значение, а значение оу у- 
дия, которым юноша будет пользоваться в от¬ 
крывающейся перед ним реальной жизни, при¬ 
лагая свои математические познания к ее разно¬ 
образнейшим явлениям. 

Все то, что ценно в математике, как в само¬ 
стоятельной и отвлеченной науке, разовьется само 
по себе в юноше, который пожелает и сможет 
посвятить себя математике, как отвлеченной 
науке. Во всяком случае, это не задача общеоб¬ 
разовательной школы в целом; она может найти 
себе место в ученических кружках из наиболее 
способных и склонных к математике учащихся. 

Правильные мысли высказаны в объяс¬ 
нительной записке и в отношении тра¬ 
диционного деления математики на эле¬ 
ментарную и высшую: 

Нам необходимо отказаться от условного де¬ 
ления математики на элементарную и высшую,— 
говорится в вводной статье.—Вообще деление ма¬ 
тематики на элементарную и высшую весьма 
и весьма условно и не оправдывается научной 
стороной дела. Обычный курс математики в 
школе датеко не охватывает того, что принято 
называть элементарной математикой, но общий 
план изложения курса математики в школе таков, 
что юноша, кончающий школу, остается с созна¬ 
нием, будто вся элементарная математика им изу¬ 
чена, а дальше идет запретная для него область— 
высшая математика. 

Мы, конечно не имеем в виду перегружать 
курса математик еще новыми частями, иногда 
недоступными г юном возрасте. Мы предпола¬ 
гаем только пересмотреть курс математики с ме¬ 
тодологической точки зрения и под этим углом 
зрения определить содержание школьного курса. 
С этой точки зрения должен быть пересмотрен 
и весь обычный „элементарный" курс матема¬ 
тики; из него должны быть выкинуты целые 
главы и их отдельные части (сложное тройное 
правило, цепное правило, неопределенный ана¬ 
лиз, бином Ньютона, непрерывные дроби, целые 
части из элементарной геометрии и т. д.). С дру- 
гой стороны, никак нельзя обойти в школе и не 
познакомить учащихся с такими исключительно 
важными методами математического исследова¬ 
ния, как основы анализа бесконечно-малых или 
аналитическая геометрия. 

Ценные мысли высказаны в вводной 
статье и в отношении установления связи 
преподавания математики со смежными 
учебными предметами: 

Трудовая школа налагает на преподавателя 
математики больше обязанностей, чем старая 


школа. В трудовой школе преподаватель должен 
быть в курсе хода всей общеобразовательной 
работы в школе: он должен заглядывать к сво¬ 
ему соседу естественнику, физику, химику, исто¬ 
рику, должен знать, что делается в мастерских 
школы, на огороде и поле, должен интересоваться 
намечающимися и проведенными экскурсиями 
и во всех областях школьной жизни и работы 
искать и выбирать тот материал, на котором 
можно развить те или иные математические по¬ 
ложения и методы. 

Полученный из других, особенно же из есте¬ 
ственно-научных областей, материал имеет свою 
внутреннюю сущность и цель. 

При таком общем подходе к усвоению мате¬ 
матических знаний учащиеся значительно глубже 
и прочнее, чем при всяких других методах, ус¬ 
воят основные математические понятия — о числе, 
уравнении и функции, легче будут с ними опе¬ 
рировать, яснее будут разбираться в геометри¬ 
ческих образах. Математика не будет тогда для 
учащегося отвлеченной наукой, которую можно ѵ 
забыть тут же по выходе из школы, а орудием, 
которое можно и необходимо постоянно употреб¬ 
лять в практической жизни. 

Были в вводной статье, конечно, и 
ошибочные высказывания, спорные ут¬ 
верждения, крайности, обусловленные об¬ 
щей педагогической настроенностью того 
времени. 

Так, например, авторы программ не¬ 
дооценивали образовательного значения ѵ 
математики. 

Крайности имеются и в деле установ¬ 
ления связи теории с практикой: 

Необходимо стремиться к тому, чтобы ни одноѵ 
сведение по математике не было даваемо уча¬ 
щимся без конкретного указания на его практи¬ 
ческое применение в науке и технике, больше 
того, без практического применения его на деле 
тут же в школе. Нужно стремиться, но возмож¬ 
ности, чтобы каждое новое математическое пред¬ 
ложение вытекало из потребности учащихся в 
разрешении того или иного практического во¬ 
проса, для разрешения которого оно необходимо. 

По своему объему, содержанию и сис¬ 
теме расположения материала пример¬ 
ные программы 1920/1921 г. были значи¬ 
тельно выше программ 1918/1919 г. 1-я 
ступень в основном была ориентирована 
на изучение арифметики и начально!! 
геометрии, а 2-я ступень содержала зна¬ 
чительно более продуманный материал 
и во всяком случае более доступный, 
чем программный материал 1918/1919 г. 

Содержание программ по алгебре для 
2-й ступени вкратце сводилось к сле¬ 
дующему: 

Ьй класс (6-й год обучения). Составление 
и решение уравнений 1-й степени с одним неиз¬ 
вестным. Построение графика функции 
у?=ах-\-Ь по точкам и графическое решение 
уравнений. Тождественные преобразования одно- 
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членов и многочленов! Отрицательные числа іі 
действия с ними. Арифметическая прогрессия. Про¬ 
порциональность. Функции ѵ — ох и ѵ = ах -р Ь. 
Алгебраические дроби. 

II- й класс (7-й год). Системы уравнений 
1-й степени. Графическое решение системы. Про¬ 
порции. Обратная пропорциональность. Функция 

а * 

у = —у = х%. Извлечение квадратного корня. 

Приближенные вычисления. Квадратные уравне¬ 
ния (частные случаи). Геометрическая прогрессия. 

III- й класс (8‘й год). Квадратные уравнения 
в общем виде. Графическое решение их. Степени 
и корни. Функции у =■ ах 3 и у = ах ъ -{- Ь\ Обоб¬ 
щение понятия о показателе. Показательная функ¬ 
ция. Логарифмы; 

Аналитическая геометрия входила в программу 
IV класса и включала в себя темы: уравнение 
прямой; задачи на прямую; эллипс, гипербола 
и парабола как геометрические места. Элемен¬ 
тарные свойства конических сечений. Асимптоты 
гиперболы! Простейшие задачи на касательные. 

Наконец, анализ входил в программу V клас- 
с г (10-й год) и содержал разделы: пределы и 
теоремы о пределах: Производная и теоремы о 
производных. Задачи на наибольшие и наимень¬ 
шие значения функций. Интегрирование как опе¬ 
рация, обратная диференцированию. Понятие 
об определенном интеграле к его истолкование. 

Приведенные выдержки из программ 
1920/1921 г. показывают существенное от¬ 
личие их от совершенно нереальных 
программ 1918/1919 г. 

К программам даны обстоятельные ме¬ 
тодические соображения, которые в из¬ 
вестной степени не потеряли своего зна¬ 
чения и для развития современной ме¬ 
тодической мысли. Отметим некоторые 
места из этих записок. 

Авторы выдвигают на первый план 
развитие активности учащихся: 

*/ Главнейшей задачей, которую должно пресле¬ 
довать преподавание математики в общеобразо¬ 
вательной школе,— пишут они е объяснительной 
записке,— является пробуждение в учащихся ма¬ 
тематического мышления. Эта цель может бить 
достигнута лишь при условии, что учащиеся за¬ 
интересуются предметом и проявят активность 
и самостоятельность в приобретении знаний. 

Учащиеся в общем должны быть постав¬ 
лены в такое положение, чтобы они не усваи¬ 
вали математических истин в готовом виде, а как 
бы сами вновь переоткрывали их в процессе 
самостоятельной работы. Поэтому преподавателем 
должны быть использованы, по возможности, все 
средства, способствующие указанному характеру 
обучения. 

В преподавании математики должна получить 
возможно более широкое место наглядность обу¬ 
чения; школа должна быть обильно снабжена 
наглядными пособиями, которые должны быть 
шире доступны учащимся. 

Большое значение придавали авторы 
программ установлению связи между 
отдельными предметами: 


В общеобразовательной школе не может быть 
проводимо резких границ между отдельными ма¬ 
тематическим» дисциплинами, и они не должны 
изучаться последовательно, как это имело место 
в старой школе. Наоборот, между ними должна 
быть с самого начала обучения самая тесная 
связь.' Поэтому изучение арифметики и геомет¬ 
рии должно начинаться и вестись одновременно; 
в органической связи весьма рано могут быть 
к ним присоединены и элементы алгебры. В даль¬ 
нейшем должна установиться тесная связь между 
алгеброй и арифметикой, алгеброй и геометрией 
и тригонометрией, наконец между элементами 
низшей и так называемой высшей математики, 
основами анализа и аналитической геометрии. 

Уделялось внимание также элементам 
исторического характера, созданию мате¬ 
матических кружков и клубов при шко¬ 
лах. 

В объяснительной записке нашли от¬ 
ражение методические идеи авторов и 
по отношению к преподаванию отдель¬ 
ных учебных предметов. В отношении 
арифметики авторы высказываются за 
использование индуктивного метода при 
ознакомлении с новыми понятиями, за 
использование задач практического ха¬ 
рактера, как исходных положений для 
каждого нового математического во¬ 
проса, отмечается целесообразность связи 
вычислительной стороны с геометрией. 

По отношению к алгебре в объясни¬ 
тельной записке высказаны такие мысли: 

Курс алгебры школы 2-й ступени имеет целью 
дать каждому, окончившему ее, ряд полезных на¬ 
выков и сведений для разрешения практических 
задач, выдвигаемых как техникой различных от¬ 
раслей труда, так и повседневною жизнью. С дру¬ 
гой стороны, курс алгебры должен обогатиться 
такими общими понятиями, которые необходимы 
каждому для установления правильного отноше¬ 
ния к окружающему миру, познакомить с общими 
научными методами, приложимыми к чрезвычайно 
разнообразным явлениям, освоить с символикой, 
выяснить ее обобщающее и экономизирующее 
значение, выработать точность языка и т. д. 

В отношении практических навыков школа 
должна достигать сознательного пользования: 
1) уравнениями, как могучим орудием для^ реше¬ 
ния и исследования практических задач; 2) гра¬ 
фическим методом изображения зависимости 
между величинами, дающими незаменимое средство 
иллюстрации явлений жизни и хода их измене¬ 
ний; 3) графическим способом решения, благо¬ 
даря которому сложные с алгебраической точки 
зрения вопросы получают ответы технически 
очень простыми приемами; 4) тождественными 
преобразованиями, как средством облегчения вы¬ 
числений; *) приемами приближенных вычисле¬ 
ний, которые обеспечивали бы степень точности 
вычислений, требуемую данной задачей. 

Выполнение отмеченных выше задач связано 
с соблюдением ряда условий. 

Первым из них является соответствие объема 
курса тому периоду времени, в течение которого 
он должен быть воспринят, так как мы считаем 
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Гораздо ценнее такую постановку дела, при ко* 
торой каждый отдел алгебры будет проработан 
возможно глубже, нежели поверхностное знаком¬ 
ство с большим по объему курсом. Этим объяс¬ 
няется то обстоятельство, что в состав курса не 
введены такие важные с точки зрения общего 
образования отделы, как комбинаторика и бином 
Ньютона, теория вероятностей, комплексные 
числа и т. д. 

Вторым необходимым условием нормального 
прохождения курса является соответственное 
психике возраста распределение материала по 
классам и способы проработки его. В силу этого 
соображения вопрос о пределах вынесен в IV 
класс (9-й год обучения), начальные элементы 
аналитической геометрии и анализа отражены 
уже в 1 и 11 классах (6-й и 7-й годы обучения) 
в форме графического изучения хода изменения 
функций, лишь постепенно переходящего в ана¬ 
литическое. 

Самостоятельность работы учащихся, этот 
важнейший фактор трудового начала, может быть 
осуществлен при условии посильности тех тре¬ 
бований, которые предъявляются учащимся. 

Лучше дольше остановиться на простых при¬ 
мерах, задачах и вопросах, чем преждевременно 
усложнять их: решение же сложных вопросов 
должно явиться завершением работы в школе. 
Процесс приобретения алгебраических знаний 
должен носить, по возможности, генетический 
характер, чему в значительной степени могут 
способствовать исторические ссылки. Многие 
исторические данные, связанные с курсом, могут 
быть добыты учащимися путем самостоятельной 
работы над доступными им источниками. 

Далее авторы дают по целому ряду 
вопросов частные методические указа¬ 
ния применительно к конкретным во¬ 
просам программы. 

Эти методические комментарии к про¬ 
граммам по алгебре, несомненно, должны 
были дать учителю полное представле¬ 
ние о характере изучения изложенного 
в программах материала. 

Заканчивая объяснительную записку 
по алгебре, авторы не предлагают свои 
точки зрения как непреложные и един¬ 
ственно правильные, а, напротив, пре¬ 
дупреждают учителя от слепого следо¬ 
вания им. 

В заключение надо отметить (читаем в объяс¬ 
нительной записке), что на все изложенные сооб¬ 
ражения ни в коем случае не следует смотреть 
как на обязательные для преподавателя. Здесь 
возможны вариации в зависимости от взглядов 
преподавателя, от индивидуальности класса, от 
ею подготовки и т. п. 

Не менее обстоятельные объяснитель¬ 
ные записки составлены и к программе 
по геометрии, по основам анализа и ана¬ 
литической геометрии. 

По геометрии авторы призывают по¬ 
рвать с традицией, основанной на бук¬ 
вальном следовании за Евклидом, с ее 


старой схемой изложения в виде тео¬ 
ремы, доказательства, следствия. Пред¬ 
лагают ввести начала начертательной 
геометрии. 

Характер изложения курса, по мнению 
авторов программ, должен базироваться: 

.. ліе только и не столько на старой логиче¬ 
ской системе последовательности евклидизиро- 
ванных доказательств, а больше на ряде вновь 
вводимых идей: симметрия, движение и т. д. 

Придается большое значение измере¬ 
ниям на местности: 

Измерения на местности имеют еще то не¬ 
оценимое педагогическое достоинство, что есте¬ 
ственно выносят часть школьной работы за пре¬ 
делы душного и скучного класса на вольный 
воздух и привлекают сильнейшее внимание ребят. 

Для измерения иа местности вовсе не нужно 
каких-либо сложных и дорогих приборов, в школе, 
можно обойтись простейшим эккером, построен¬ 
ным самими же детьми и ими же сделанным 
простейшим угломерным инструментом. 

Польза таких измерений, помимо их практи¬ 
ческой ценности, в том еще, что усвоенные гео¬ 
метрические понятия и образы конкретизируются 
в реальном пространстве, а не связываются, как 
обычно, в головах учащихся только с чертежом 
на бумаге или на классной доске. 

По вопросу о введении элементов ана¬ 
лиза и аналитической геометрии в объ¬ 
яснительной записке высказаны такие 
мысли: 

При отсутствии разветвлений на старшей 
ступени единой школы программа по матема¬ 
тике должна ограничить свои цели только инте¬ 
ресами общего образования. Именно в этих ин¬ 
тересах, а отнюдь не в интересах тех учащихся, 
которые в своей дальнейшей деятельности будут 
чуждаться в специальных математических сведе¬ 
ниях, в последнем классе 2-й ступени вводятся 
элементы аналитической геометрии и анализа, 
главным образом диференциального исчисления. 

Понимание основных положений современной 
математики о природе (в широком смысле) і 
сознательное отношение к важнейшим проявле¬ 
ниям человеческой материальной культуры на¬ 
стоятельно требует от каждого знакомства с пло¬ 
дотворными идеями высшего математического 
анализа. В то же время эти идеи давно уже осво¬ 
бодились от окружавшего их раньше метафизи¬ 
ческого тумана и могут быть изложены с такой 
кристальной ясностью и простотой, которые де¬ 
лают их доступными каждому. 

Многочисленные и разнообразные приложе¬ 
ния как в области самой математики, так и в 
других областях знания и техники, обеспечивают 
элементам высшей математики напряженный ин¬ 
терес со стороны учащихся; этому же способ¬ 
ствует установление связи между понятиями л 
задачами, которые казались чуждыми друг другу 
(например, понятие об угловом коэфициенте ка¬ 
сательной и о скорости; задача о проведении 
касательной и о нахождении площади). Самая 
общность излагаемых понятий и методов, синтез, 
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различных точек зрения и методов (анализ и гео* 
метрия) вполне отвечают душевным потребностям 
юношеского возраста. 

Примерные программы Единой трудо¬ 
вой школы 1920/1921 г. выгодно отлича¬ 
лись от программ 1918/1919 г. Несмотря 
на некоторую перегруженность, эти про¬ 
граммы в части конкретного содержания 
и методических идей стояли в целом на 
правильном пути, отражая в себе пере¬ 
довые идеи лучших преподавателей и 
представителей математической общест¬ 
венности начала XX века. 

Они ориентировали учителя на отра¬ 
жение в программах содержания, более 
близкого к современному состоянию ма¬ 
тематической науки, призывали к уси¬ 
лению активности и самостоятельности 
учащихся, подчеркивали значение на¬ 
глядности, значение практических, в 
частности, землемерных работ. В распо¬ 
ложении материала чувствуется знание 
школы; в обстоятельных объяснитель¬ 
ных записках, приложенных к програм¬ 
мам, имеется много ценных конкретных 
указаний, существенно помогающих учи¬ 
телю и в то же время не стесняющих 
его педагогического творчества, напро¬ 
тив, призывающих к инициативе и твор¬ 
честву. 

Семилетняя единая 
трудовая школа 

Блестящая победа Советской Армии и со¬ 
ветского народа на всех фронтах граж¬ 
данской войны, разгром интервентов 
знаменуют собой переход в 1921 г. в 
полосу мирного строительства. Перед 
Советской страной встали грандиозней¬ 
шие задачи по восстановлению жестоко 
разрушенного народного хозяйства. Для 
осуществления этой задачи требовались 
огромные квалифицированные кадры во 
всех областях сельского хозяйства и 
промышленности. Особенно острый не¬ 
достаток ощущался в среднем техниче¬ 
ском персонале. Это и было основной 
причиной школьной реформы 1921 г., 
но которой в основу общего образова¬ 
ния ставилась 7-летняя школа (вместо 
9- и 10-летней) с последующей надстрой¬ 
кой в виде целой сети техникумов, 
обеспечивающих среднее профессиональ¬ 
ное образование молодежи. 

Семилетняя школа разбивалась на 2 
концентра (4 и 3 года). Для этой школы 


в августе 1921 г. и были утверждены 
новые программы. По своему объему 
эти программы были перегружены не 
только не меньше программ 1919 года, 
но в ряде мест даже превосходили их 
в этом отношении. 

Особенно ярко эта перегрузка сказа¬ 
лась на программе для 1-го концентра, 
содержание которой вкратце сводилось 
к следующему: 

I класс. Четыре арифметических действия 
с числами до 1000 (т. е. программа теперешних 
двух первых классов). Знакомство с простей¬ 
шими дробями. Знакомство с метрическими и 
русскими мерами (метр, сантиметр, килограмм, 
грамм, верста, сажень, аршин, вершок, фут, дюйм, 
пуд, фунт и т. д.). 

II к л а с с. 4 действия с многозначными чис¬ 
лами (умножение и деление на 2-х, 3-х и 4-зиач- 
иые числа). Сложение и вычитание дробей с зна¬ 
менателями 2,4 и 8. Десятичные дроби с знаме¬ 
нателями 10 и 100. Дальнейшее расширение зна¬ 
комства с метрическими и русскими мерами 
(гектолитр, гектар, десятина и пр.). Действия 
с составными именованными числами. Вычисле¬ 
ние площадей. 

III класс. Признаки делимости на 2, 5, 4, 
25, 3, 9. Действия с обыкновенными и десятич¬ 
ными дробями. Преобразование одних в другие. 
Кубические меры и вычисление объемов. 

IV класс. Основное место занимало реше¬ 
ние задач. Кроме того, проценты, чтение и со¬ 
ставление диаграммы и графиков, вычисления 
квадратур и кубатур. Приближенные вычисления, 

Все это предполагалось пройти при 
четырех уроках в неделю как на вто¬ 
ром, так и на третьем и четвертом годах 
обучения (по первому году обучения 
число недельных часов не указано). Сле¬ 
дует учесть и то обстоятельство, что в 
„Положении о Единой трудовой школе 11 
указано на недопустимость домашних 
заданий. 

Само собой разумеется, что такая 
перегруженная программа не могла быть 
выполнена; на местах проходили столько, 
сколько позволяли детские силы и ме¬ 
стные условия, тем более что и учеб¬ 
ников, соответствующих этим програм¬ 
мам, не было. 

Не менее перегружены были про¬ 
граммы и по другим предметам. 

Так, по алгебре программа V класса 
заканчивалась решением и составлением 
уравнений 1-й степени с одним неизве¬ 
стным графиком функции у — ах-\-Ь 

В VI классе изучались: система урав¬ 
нений 1-й степени. Функция у— ^. Воз¬ 
ведение в степень. Точное и приближен- 
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яое извлечение квадратного корня. Функ¬ 
ция у — ах 2 и уравнение х 2 = а 

Программу II класса составляли квад¬ 
ратные уравнения, системы уравнений 
2-й степени, действия с радикалами. 

Программа по геометрии отличалась 
сугубым концентризмом (разбивалась на 
4 концентра) и завершалась в VII классе 
элементами тригонометрии, включая ре¬ 
шение прямоугольных и косоугольных 
треугольников и измерения на местности. 

Если программы 1921 г. и отличались 
крайней перегруженностью и в этом 
отношении были совершенно нереальны, 
то приложенные к ним объяснительные 
4 ' записки (как, впрочем, и объяснительные 
записки к более ранним программам) со¬ 
держали ряд правильных и ценных мыс¬ 
лей, не потерявших своей свежести и 
значения и в наши дни. 

В отношении преподавания арифме¬ 
тики высказаны следующие методиче¬ 
ские идеи: 

Преподавание арифметики имеет целью на- 
; учить учащихся производить вычисления с целы¬ 

ми и дробными числами, отвлеченными и имено¬ 
ванными, сознательно, быстро, уверенно, калли¬ 
графически (если вычисления производятся 
письменно) и ответственно, то-есть с сознанием, 
что ошибок не должно быть, что полученный 
результат должен быть тщательно проверен, и 
дать осмысленный ответ на предложенный вопрос. 

Здесь характерным для русской мето¬ 
дической мысли является особое значе¬ 
ние, придаваемое сознательному усвое¬ 
нию программного материала. Эта мысль 
красной нитью проходила в трудах луч¬ 
ших представителей методической мысли 
еще в дореволюционной России, она 
является руководящей и в работах пред¬ 
ставителей советской методики и в прак¬ 
тической работе советского учителя. 
Особо важным является и подчеркивание 
ответственности за полученный резуль¬ 
тат, необходимость тщательной проверки 
его, значение осмысленного ответа на 
предложенный вопрос. Борьба за прео¬ 
доление элементов формализма в препо¬ 
давании математики, проводимая в на¬ 
стоящее время, в значительной степени 
сводится к реализации на практике выска¬ 
занных здесь методических положений. 

Придавая решающее значение созна¬ 
тельному усвоению программного мате¬ 
риала, авторы программ в то же время 
предостерегают на этой ступени обучения 
от излишнего увлечения вопросами 
обоснования, элементами теории: 


Отвлеченной теории чисел арифметических 
действий, — читаем в объяснительной записке,— 
нет места в программе, так как эта сторона дела 
недоступна пониманию учащихся указанного 
возраста. Таким образом, на первый план выдви- ѵ 
гается практическая цель арифметических опе¬ 
раций, которые могут изучаться без точных, 
строго научных определений и в некоторых слу¬ 
чаях, по усмотрению учащего, даже догматиче¬ 
ски. Например, нет надобности затруднять уча¬ 
щихся обоснованием правил умножения простых 
дробей; это объяснение по существу очень труд¬ 
ное, учащиеся могут его выучить, но вряд ли 
усвоят; поэтому целесообразнее преподавать 
правило умножения дробей догматически, дру¬ 
гими словами — сделать правило определением 
действия. 

Во всех же тех случаях, когда объяснение 
нового материала доступно пониманию учащихся 
и может быть иллюстрировано для их психоло¬ 
гии примерами, оно безусловно необходимо, так 
как иначе не будет достигнута сознательность 
в арифметических операциях. 

В объяснительной записке подчерки¬ 
вается значение уверенности, быстроты 
в вычислениях, но не в ущерб точности 
и аккуратности, подчеркивается особое 
значение устного счета: 

Всякое вычисление, которое можно произве¬ 
сти в уме, должно быть так и сделано. Надо 
поставить руководящим правилом — отводить от 
каждого урока па первых двух годах обучения 
в школе 10—15 минут (никак не более) на вычи¬ 
сления в уме, давая материал для вычисления 
в полном соответствии с проходимым курсом. 
Следует приучать учащихся производить по воз¬ 
можности быстро и письменные выкладки, но 
при этом необходимо строжайше следить за тща¬ 
тельностью записей и ни в коем случае не до¬ 
пускать неряшливого и неразборчивого письма. 

В этом отношении следует всемерно стремиться 
к нарядным, изящным записям и в пользу их 
каллиграфичности можно жертвовать быстротою. 
Идеалом же остается быстрая, красивая запись,— 

читаем мы в объяснительной записке. 

Совершенно правильные и ценные 
мысли высказаны в отношении воспитания 
у учащихся чувства ответственности при 
выполнении вычислений. 

При изучении дробей авторы дают 
предпочтение десятичным дробям и счи¬ 
тают необходимым при решении задач 
встречающиеся простые дроби обращать 
в десятичные: 

Нет надобности, — пишут они, — заниматься 
1427 , 439 

примерами вроде 14 Й 5 + 594 или сокращением 
26244 

дробей вида -щгд ■ 

Это бессмысленно, сложно и никакой цели ве 
достигает. Гораздо целесообразнее добиться бы¬ 
строго счета в уме примеров типа 

5 3 ,1.5 

— 4-— или 3— 4-— и т. п. 

8 4 3 6 
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Метрология проходит через всю 
программу арифметики. Правильные ме¬ 
тодические указания даны в отношении 
характера ее,изучения: 

В отношении метрологии самое существенное 
то, что все меры должны быть усвоены учащи¬ 
мися не по описанию, а чувственными восприя¬ 
тиями, практически, в реальной обстановке. 
Необходимо организовать измерения одного рода, 
(взвешивание, оценку объема). Весьма важно, 
чтобы учащиеся понимали меры и их реальный 
смысл, например, может ли человек иметь рост 
в 3 метра, может ли рабочая лошадь весить 100 
килограммов, может ли жилая комката иметь 
площадь в 300 кв. метров и т. п. Кроме того, 
следует развивать глазомерную оценку протя¬ 
жений, высот, тяжести, емкости и т. д. 

Авторы программы решительно вы¬ 
сказываются против задач, противореча¬ 
щих здравому смыслу и жизненной 
правде, которыми были полны дорево¬ 
люционные задачники по арифметике. 
Но, высказывая в основном правильные 
мысли в отношении содержания и ха¬ 
рактера задач, авторы, однако, впали 
в крайность и дошли до отрицания цен¬ 
трализованных единых задачников для 
школы: 

Для учащихся,—пишут они,—нельзя рекомен¬ 
довать ни одного из напечатанных задачников. 
Каждый задачник, вследствие своей универсаль¬ 
ности, непригоден для любой школы. Задачник 
надо писать для каждой школы отдельно, то-есть 
это должен делать сам учащий. Многих учащих 
пугает отсутствие подходящего задачника. Но 
это — недоразумение, основанное на рутине и 
привычке. Окружающая жизнь дает нам столько 
разнообразных явлений, числовой учет которых 
понятен и доступен учащимся, что нечего изоб¬ 
ретать задач, они сами напрашиваются. Наблю¬ 
дения над погодою, всякого рода измерения, 
взвешивания, собирание и исследование стати¬ 
стических данных и т. д. дают неисчерпаемый 
материал для жизненных задач, интересных для 
учащихся и важных в воспитательном отноше¬ 
нии. Такие задачи, содержание которых понято 
учащимся, или ими пережито, или наблюдено, 
послужит надлежащим материалом для арифме¬ 
тических упражнений, постепенно возрастающих 
в отношении количества вычислений и, таким 
образом, незаметно переходящих в решение 
действительных и нужных жизненных вопросов. 

Ошибка авторов программы в этом 
вопросе заключалась в том, что они от¬ 
рицают значение задачников, составлен¬ 
ных по строго продуманной системе и 
имеющих своей целью постепенно раз¬ 
вивать сообразительность, мышление, 
речь учащегося, помогать изучению са¬ 
мих основ арифметики. Очевидно, пра¬ 
вильное разрешение вопроса о задачах 
заключается в том, чтобы содержание 
общешкольных задачников на местах 


дополнялось учителем местным мате¬ 
риалом. 

Интересные и в ряде случаев правиль¬ 
ные методические идеи содержит в себе 
и объяснительная записка к программе 
по алгебре. 

Первые шаги преподавания алгебры 
на пятом году обучения рекомендуется 
согласовать с известным уже учащимся 
материалом из арифметики и геометрии. 
* Цели преподавания алгебры в семи¬ 
летней школе сформулированы следую¬ 
щим образом: 

1. Обобщение идеи числа. 

2. Развитие идеи функциональной за¬ 
висимости. 

3. Ознакомление с алгорифмом урав¬ 
нения. 

Говоря о целях преподавания алгебры, 
авторами совершенно не упоминаются 
тождественные преобразования, которым 
они не придавали самодовлеющего зна¬ 
чения, а признавали за ними лишь слу¬ 
жебную роль: 

Что касается тождественных преобразований, 
этой формальной стороны алгебры (читаем мы 
в объяснительной записке), то ей необходимо 
уделить внимания не больше, чем эго требуется 
для выработки чисто технических навыков в 
упрощении уравнений, то-есть подведению их 
к шаблону. 

Техника буквенного счисления должна усваи¬ 
ваться на уравнениях. 

Центральным местом программы ав¬ 
торы считают уравнения и идею функ¬ 
циональной зависимости. По идее авто¬ 
ров, уравнения, элемент вычисления и 
графики должны тесно переплетаться 
в процессе преподавания алгебры. Ре¬ 
шение не должно отрываться от иссле¬ 
дования. 

Идея функциональной зависимости является 
основой всякого уравнения: вот почему для 
большей легкости восприятия результатов, полу¬ 
чаемых аналитическим путем, в курсе предлагае¬ 
мого типа тесно переплетается элемент вычисления 
с графическим. 

В части, касающейся развития поня¬ 
тия числа, авторы программ считают 
нужным обстоятельно ознакомить уча¬ 
щихся с отрицательными числами, но не 
находят возможным с достаточной глу¬ 
биной ознакомить их с иррациональным 
числом и тем более с комплексным. 

По мысли авторов, к расширению по¬ 
нятия числа приводят уравнения. В них 
синтезируется все, что составляет пред¬ 
мет алгебры, и это надо дать иочув- 
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ствовать учащимся. На протяжении всех 
грех лет обучения (V—VII классы) авторы 
стремятся формальную сторону перепле¬ 
тать с чисто идейной и практической. 

К программе, кроме объяснительной 
записки, дано „Приложение к программе 
по алгебре для семилетней школы 11 . 
Авторы указывают на то, что вопрос 
о введении графического элемента в пре¬ 
подавание алгебры в связи с выяснением 
идеи функциональной зависимости яв¬ 
ляется настолько существенным и важ¬ 
ным, что необходимо более подробно 
осветить эту сторону курса разбором 
ряда основных графиков, и указанием ти¬ 
пичных примеров для самостоятельных 
практических работ учащихся. 

На 22-х страницах большого формата 
даются в методическом плане конкрет¬ 
ные указания, как познакомить учащихся 
с идеей метода прямоугольных коорди¬ 
нат, образцы эмпирических графиков, 
а также образцы графиков всех функ¬ 
ций, указанных в аналитической форме 
в тексте программы. 

Эти методические указания были чрез¬ 
вычайно ценными и не только для на¬ 
чинающего, но и для опытного учителя 
математики. 

Заканчивая эту методическую часть, 
авторы пишут: 

Предлагаемый материал — примерный и под¬ 
дастся бесконечным вариациям, хотя здесь скон¬ 
центрировано все типичное и характерное и 
вполне доступное обработке силами учащихся 
трех старших лет семилетней школы. 

Сознательное усвоение материала, подобного 
предложенному, будет способствовать развитию 
функционального мышления, даст навыки в кон¬ 
кретизации отвлеченных схем и осветит роль 
графического элемента в алгебре. 

Должно помнить, что графическая грамот¬ 
ность нужна и мастеру, и сельскому хозяину, 
и статистику, и биологу, и врачу, и воспитателю. 

Можно не изучать математику специально, 
но азбука точного знания должна быть известна 
всякому образованному человеку, и при том не 
как нечто обособленное и оторванное ог других 
областей знания и жизни, а, наоборот, должна 
быть вкраплена в них, как элемент, экономизи¬ 
рующий силы и время в решении самых обы¬ 
денных, будничных вопросов, с которыми прак¬ 
тическая деятельность сталкивает на каждом 
шагу, какое бы направление она ни приняла. 
Математическая грамотность, кроме пользы, ни¬ 
чего не принесет, и поэтому задача каждого 
преподавателя — привить к ней вкус у учащихся 
исподволь, постепенно, не нагромождая трудно¬ 
стей. 

Надо добиться того, чтобы в сознании уче¬ 
ника сухие формулы и знаки ожили, приобрели 
реальный смысл, тогда даже тем немногим зна¬ 
ниям, с которыми он выйдет из школы, он сам 


найдет приложение; к этому надо стремиться 
всеми путями, всеми средствами. 

Программы для семилетней школы 
1921 г. существовали до 1924 г. 

Основным недостатком всех программ, 
составленных в период времени 1918— 

1921 гг., является увлечение объемом, 
стремление дать учащимся возможно 
больше математических знаний. При 
семилетием сроке обучения и недо¬ 
статочном количестве недельных часов, 
отводимых на математику, они, вообще 
говоря, были невыполнимы. 

Едва ли они были где-нибудь полно¬ 
стью реализованы в школьной практике, 
так как педагогический опыт убеждал 
учителя-практика в их нереальности. 
Всякий учитель выполнял программу 
постольку, поскольку позволяли обстоя¬ 
тельства. Это было возможно потому, 
что в программах подчеркивалась их 
необязательность, ориентировочность. 
Программы 1918/1919 и 1920/1921 гг. 
и назывались „Примерными програм¬ 
мами". Программы для семилетней шко¬ 
лы, хотя и не заключали в себе слова 
„примерные", но в объяснительной за¬ 
писке подчеркивалась свобода „педаго¬ 
гического маневрирования". 

Невыполнение программ было воз¬ 
можно и потому, что по „Положению 
о Единой трудовой школе" оценки знаний 
и экзамены были отменены. Оценка зна¬ 
ний производилась на основании общего 
впечатления, какое складывалось об уче¬ 
нике у учителя. При таком положении 
дел работа учителя почти не подвер¬ 
галась контролю. Следует отметить и 
то обстоятельство, что вступительные 
экзамены в вузы были отменены. 

Несмотря на указанный выше недо¬ 
статок, присущий всем программам 1918— 
1921 гг., следует сказать, что в них было 
и много ценного, свежего, обновляю¬ 
щего школьное преподавание матема¬ 
тики. 

В них сохранялись отдельные пред¬ 
меты. Материал располагался в опре¬ 
деленной системе. 

Устанавливалась более тесная связь 
между отдельными предметами школь¬ 
ной математики (арифметика, алгебра, 
геометрия, начало тригонометрии), было 
стремление сблизить преподавание ма¬ 
тематики с жизнью, большое внимание 
уделялось развитию функционального 
мышления (нередко даже идеи анализа 









заслоняли алгебраическую часть); в гео¬ 
метрии ценным следует считать введе¬ 
ние пропедевтического курса, с одной 
стороны, с другой — приспособление си¬ 
стематического курса к уровню развития 
юношей; большое внимание уделялось 
сознательному усвоению материала, ак¬ 
тивности учащихся, воспитанию ответ¬ 
ственности за полученный в итоге ре¬ 
шения результат; положительным яв¬ 
ляется внимание, уделяемое в програм¬ 
мах элементам приближенных вычисле¬ 
ний, жизненности числовых данных при 
решении задач. 

Объяснительные записки, в особен¬ 
ности для программ 1921 г., отличались 
принципиальностью, большой полнотой, 
конкретностью методических указаний 
(в то же время они избегали рецептуры 
и оставляли простор для творческой 
инициативы учителя). 

Если бы развитие методических идей 
в области преподавания школьной 
математики продолжало идти в том 
же направлении, весьма возможно, 
что были бы найдены практически при¬ 
емлемые нормы в отношении общего 
объема программ, и советская методика 
математики встала бы на путь быстрого 
и естественного развития. Но в после¬ 
дующий период времени восторжество¬ 
вали другие идеи, которые нашли свое 
выражение в так называемых програм¬ 
мах ГУСа, принятых коллегией Нар- 
компроса 5 марта 1923 г. Эти программы 
по существу вели к уничтожению от¬ 
дельных предметов в школе и призывали 
строить работу в школе на совершенно 
иных началах. 

1924—1931 гг. 

Составленные Научно-педагогической 
секцией Государственного Ученого Со¬ 
вета новые программы, вошедшие в исто¬ 
рию советской школы под именем „Про¬ 
грамм ГУСа", были введены в школах 
с 1924/1925 учебного года. 

Наиболее полно и последовательно 
они проводились в начальных классах 
школы. 

Методические идеи, положенные в 
основу новых программ, изложены во 
вводной записке к программам школ 
1-й ступени, в методических записках 
к ним. 

В основе программ (читаем мы во вводной 
записке)- лежит изучение трудовой деятельности 

16 


людей, на основе которой развивается обще¬ 
ственная жизнь и сущность которой состоит в 
подчинении природы потребностям человека. 

В первом отделении начальной школы изу¬ 
чается наиболее близкий для ребенка труд — 
труд в школе, труд домашних — в сг-ази с изме¬ 
нениями в природе в различные времена года. 

Во втором году кругозор ребенка расши¬ 
ряется: он изучает трудовую деятельность и 
уже более широкой окружающей его среды. 

Третий год носит по преимуществу краевед¬ 
ческий характер. Четвертый год является по 
преимуществу мироведческим. Комплексные про¬ 
граммы каждого года распадаются на ряд цент¬ 
ральных тем. 

Усвоение навыков речи, письма, чтения, счета 
и измерения должно быть теснейшим образом 
слито с изучением реальных явлений и не должно 
быть в школе арифметики и русского языка как 
отдельных предметов. 

В этом смешении всех предметов 
и заключалась „комплексная" система 
обучения. 

Программы для начальной школы 
строились параллельно по трем графам, 
объединенным общей темой, например: 

I год обучения 
Природа и человек. 

Труд. 

Общество. 

3. ОХРАНА ЗДОРОВЬЯ 

Больной и здо- Измерение ро- Охрана школы 
ровый человек, ста и веса де- от заразных бо- 
Детские боле- тей (меры дли- лезней. Соблю- 
зни. Заразные ны и веса; по- дение гигиены 
болезни. ловинные и чет- в семье ребен- 

вертные доли), ка. 

Указания, относящиеся к тому, как 
сочетать изучение тем программы с изу¬ 
чением математики, изложены в мето¬ 
дических записках следующим образом: 

Математика не должна изучаться в школь¬ 
на к оторванный самодовлеющий предмет: она 
должна являться упражнением детей в счете 
и измерении изучаемых ими реальных вещей. 

Подобный ход работы заставляет нас поэтому 
отказаться от строгой системы и постепенности 
развития математических представлений и навы¬ 
ков, как это было в старой школе и как это 
часто бывает теперь. 

Подчиняя математику жизни, считая ее роль 
служебной, мы пользуемся ее языком, ее симво¬ 
лами для того, чтобы эту жизнь понять, преоб¬ 
разовать. 

Поэтому для нас на первый план выдвигается 
в математике не строгость ее доказательств, 
а их наглядность и простота. 

В методической записке имеются осо¬ 
бые указания и по отношению к зада¬ 
чам. Задачники общего типа для всех 
школ должны отмереть, вместо них 
должны появиться книжки типа практи- 









ческих занятий по математике, приспо¬ 
собленные к нуждам новой школы и 
местным условиям. Предполагалось, что 
каждая школа сумеет создать для себя 
целый ряд ценных пособий этого рода. 

Геометрический материал, по мысли 
авторов программ, должен вводиться 
очень рано, а именно — с первого года 
обучения, тесно переплетаясь с изуче¬ 
нием арифметики. 

На школу возлагалась также обязан¬ 
ность познакомить учащихся с веде¬ 
нием элементарного счетоводства: уме¬ 
нием вести приходо-расходные записи, 
составлять несложные сметы и т. д. 

К программе был приложен весьма 
краткий перечень знаний и навыков по 
отдельным годам обучения. 

Основным, органическим пороком про¬ 
грамм ГУСа для начальной школы 
является стремление нарушить самостоя¬ 
тельность в преподавании математики, 
придать ей служебное значение, эпизо¬ 
дически применяя ее при изучении тех 
или иных практических вопросов. 

Следует отметить, что в методической 
записке заключались и некоторые поло¬ 
жительные мысли, а именно: связь с 
жизнью — больше внимание геометрии, 
введение элементов приближенных вы¬ 
числений, активизация учащихся. Но эти 
положительные черты тонули в тех не¬ 
достатках, которые возникали вследствие 
того, что терялась самостоятельность 
математики как учебного предмета, са¬ 
мым недопустимым образом нарушались 
целостность и система в преподавании 
математики, не обращалось должного 
внимания на закрепление знаний и вы¬ 
числительных навыков. 

Пусть, например, для V класса (осен¬ 
ний триместр) вводятся „комплексные" 
темы: 1) формы сельскохозяйственной 
промышленности; 2) развитие сельского 
хозяйства в России. 

В программе по математике эти темы 
детализируются в четырех параллельных 
колонках: 

1) целевая установка программы; 

2) материал для математической про¬ 
работки; 

3) математические навыки; 

4) методические указания. 

Совершенно понятно, что уложить 

целиком математический материал в уз¬ 
кие рамки „комплексной" темы было 
невозможно, а потому „пристегивание" 
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ряда математических сведений и формул 
носило чисто внешний, искусственный 
характер. Целые же разделы математики, 
никак не влезавшие в „комплекс", были 
попросту отброшены. 

Итак, математика, как самостоятель¬ 
ный предмет, исчезает; об этом прямо 
говорят и авторы программ в указаниях 
к программам. 

Если кое-как, с трудом, еще можно 
было подчинить практическим задачам 
изучение арифметики и начальной гео¬ 
метрии в начальной школе, то значительно 
труднее это было сделать в средней 
школе. 

И все же в программах для V—VII 
классов математика так же, как и в на¬ 
чальной школе, была подчинена изуче¬ 
нию общих комплексных тем. 

Школьная математика не имеет своих само¬ 
довлеющих целей. Место математики в школе 
определяется тем, насколько математика помо¬ 
гает осуществить общие задачи воспитания. Ма¬ 
тематика сама по себе не имеет образовательной 
ценности в школе, математика важна лишь по¬ 
стольку, поскольку она помогает разрешать 
практические задачи. Отсюда вытекает, что 
в программе по математике не должно быть ме¬ 
ста таким вещам, которые имеют исключительно 
теоретическую ценность. Нужно помнить, что 
школа не готовит математиков, школа имеет 
целью выпустить практически подготовленных 
к жизни людей. 

В отношении системы в изучении ма¬ 
тематики предлагается последователь¬ 
ность курса поставить в зависимость от 
содержания и основной идеи комплекс¬ 
ных тем. 

Приведенные выше программы и ме¬ 
тодические указания к ним, носящие 
характер крайне утилитарный, предла¬ 
гающие вместо системы, определяемой 
самой внутренней логикой предмета, си¬ 
стему, связанную со случайно выбран¬ 
ными комплексными темами, являющиеся 
плодом некритического подражания за¬ 
рубежной школе, главным образом аме¬ 
риканской (метод проектов, комплекс¬ 
ность, Дальтон-план и др.), как и сле¬ 
довало ожидать, привели к снижению 
уровня математической подготовки уча¬ 
щихся. Учащиеся получали поверхност¬ 
ное, случайное знакомство со многими 
вопросами из математики, но по-настоя¬ 
щему прочно и сознательно знать ничего 
не могли. * 

Методические указания сводились к 
декларативным утверждениям, попытке 
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организационно поставить те или иные 
вопросы, к внешней стороне организации 
преподавания и почти не затрагивали 
имеющих существеннейшее значение 
собственно методических проблем: как 
достигнуть понимания, сознательного 
усвоения определенной системы матема¬ 
тических знаний, как приблизить пре¬ 
подавание математики к современной 
научной трактовке того или иного вопроса. 

Естественной связи с жизнью, к кото¬ 
рой стремились авторы, не получилось. 
В самом деле, как можно было связать 
изучение формул сокращенного умно¬ 
жения с' темой „Обмен между городом 
и деревней" или преобразования ради¬ 
калов с темой: „Развитие мирового хо¬ 
зяйства"? 

Ненормальность и неразумность со¬ 
здавшегося положения, которые не могли 
не вызвать соответствующей критики со 
стороны учительства и представителей 
высших учебных заведений, получающих 
контингенты из школы, привели к необ¬ 
ходимости пересмотреть позиции и само 
содержание программ. Улучшение, неко¬ 
торое исправление программ начали 
проводить на местах. Так, например, в 
1927 г. выходят „Программы минимум 
для V, VI и VII года обучения", со¬ 
зданные Московским отделом народного 
образования. 

В этих программах хотя и отмечается, 
что программой по математике остается 
комплексная программа 1926 г., но она 
носит уже совершенно иной характер. 

Аналогичная работа по составлению 
своих программ велась и в других ме¬ 
стах, где учителя и работники отделов 
народного образования, опираясь на опыт 
школ и местные условия, создавали 
свои программы, ослабляя те существен¬ 
ные недостатки и излишние увлечения, 
которые нашли свое выражение в про¬ 
граммах ГУСа. 

Отметим, что в РСФСР наряду с се¬ 
милеткой, как основным типом школы, 
продолжала частично существовать и 
девятилетняя школа, в составе трех кон¬ 
центров (4, 3 и 2 года). При этом по¬ 
следнему концентру придавался тот или 
иной практический „уклон", то-есть вво¬ 
дились предметы, дающие некоторую 
подготовку по той или иной специаль¬ 
ности. Обычно эти уклоны были: 1) пе¬ 
дагогический, 2) кооперативный, 3) ад¬ 
министративно-советский. 


Программы ГУСа мало затронули этот 
последний концентр. Конечно, были по-, 
пытки ввести и в них „комплекс", но 
они потерпели полную неудачу. 

Школа крестьянской 
молодежи (Ш К М) и фабрично- 

заводская семилетка (ФЗС) 

В связи с стремлением сблизить школь¬ 
ное преподавание с практической деятель¬ 
ностью оканчивающих возникла мысль 
о создании двух типов школ: для сельских 
местностей — школ крестьянской (впо¬ 
следствии колхозной) молодежи и для 
промышленных центров — фабрично-за¬ 
водской семилетки. 

Первые проекты программ для этих 
школ были опубликованы в 1926—1927 гг. 

Обе школы строились на базе первой 
ступени и имели 3 года обучения. 

В соответствии с типом школы и со¬ 
держание „комплексных" тем концен¬ 
трировалось около вопросов сельского 
хозяйства или фабрично-заводской про¬ 
мышленности. 

Большое место и внимание уделялось 
практическим работам. Так, в ШКМ 
(бывшей „школой круглого года") учеб¬ 
ный план содержал следующие разделы: 

Учебная работа.47,4% 

Производственное обучение и практика . . 35,4% 

Общественная работа.П,7о/ 0 

Физическая культура.3,5о/ 0 

Понятно, что математика здесь не 
имела самодовлеющего характера. Она 
лишь входила в программы как „мате¬ 
матический материал" в связи с общими 
„комплексными" темами. 

Появились специальные книги вроде: 
„Паровоз на уроках математики", „Са¬ 
молет на уроках математики", „Произ¬ 
водственные вопросы и задачи приклад¬ 
ной математики" и др. 

Вместо систематически построенных 
учебников по отдельным математическим 
предметам стали создаваться рабочие 
книги, в которых переплетались сведе¬ 
ния из различных отделов элементарной 
математики. 

Наряду с теми программами, которые 
издавались Наркомпросом, велась до¬ 
вольно энергичная программная работа 
на местах. Задача местных отделов на¬ 
родного образования и отдельных школ 
сводилась к конкретизации программ, я 
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приспособлению их к местным условиям, 
к собиранию и обработке местного ма¬ 
териала. 

Нами установлено более 60 местных 
программ, но, повидимому, их было 
больше. 

* Разнобой в программах, нарушение 
системы при изучении отдельных пред¬ 
метов, отсутствие объективного учета 
знаний, рабочие книги, ‘заменившие си¬ 
стематически построенные учебники, — 
все это повело к снижению общей и 
математической грамотности. Техникумы 
и вузы стали получать контингенты, не¬ 
достаточно владеющие основами наук. 

Следует сказать, что наиболее после¬ 
довательно проводили комплексирование 
математики с другими учебными пред¬ 
метами и с вопросами практического по¬ 
рядка в школах первой ступени. 

Школы второй ступени, а в особен¬ 
ности VIII и IX классы, все же стреми¬ 
лись сохранить в математических пред¬ 
метах присущую им систему, тем более 
что в комплексных программах, как 
правило, давался известный программный 
минимум и некоторые методические ука¬ 
зания, относящиеся к изложению отдель¬ 
ных вопросов программы. 

В большинстве случаев преподава¬ 
тель математики опирался на свой преж¬ 
ний опыт и стремился вопреки общим 
указаниям вести преподавание матема¬ 
тики, избегая фузионизма, по отдельным 
предметам, в определенной последова¬ 
тельности, стремясь лишь отразить связь 
с практикой в подборе упражнений и 
задач. 

Это до некоторой степени поддержи¬ 
вало уровень математических знаний 
учащихся и давало в известной мере 
возможность в техникумах и вузах, хотя 
и не без труда, справляться с задачами 
профессионального среднего и высшего 
образования. 

Следует отметить, что еще в 1921 г. 
были организованы рабочие факультеты, 
которые имели 4-летний срок обучения, 
были прикреплены к высшим учебным 
заведениям, для которых они и готовили 
будущих студентов, помимо тех лиц, 
которые готовились средней школой. На 
рабфаки принимались лица, командиро¬ 
ванные профсоюзами производственных 
предприятий, имеющие знания в объеме 
первой ступени. На рабфаках учащиеся 
получали систематические знания из об¬ 


ласти элементарной математики, обеспе¬ 
чивающие успешное обучение в вузах 
различных специальностей. Рабфаки су¬ 
ществовали до 1935 г. 

1932-1947 гг. 

На неудовлетворительное состояние 
учебной работы в школах обратил. 
внимание ЦК ВКП(б), который 5 сен¬ 
тября 1931 г. вынес специальное поста¬ 
новление о начальной и средней школе. 
Это историческое постановление указы¬ 
вало на коренной недостаток школы, 
заключающийся в том, что 

обучение в школе не дает достаточного объ¬ 
ема общеобразовательных знаний и неудовлетво¬ 
рительно разрешает задачу подготовки для тех¬ 
никумов и высшей школы вполне грамотных 
людей, хорошо владеющих основами наук (физи¬ 
ка, химия, математика, родной язык, географ, ія 
и др.). 

В постановлении ЦК ВКП(б) было 
предложено перейти на новые програм¬ 
мы с 1 января 1932 г., причем в про¬ 
граммах следовало обеспечить „точно 
очерченный круг систематизированных 
знаний". 

Наркомпрос немедленно организовал 
работу по составлению новых программ, 
которые были составлены к декаб¬ 
рю 1931 г. и в январе 1932 г. были под¬ 
писаны к печати. 

• Первые программы по математике для- 
начальной школы, составленные на ос¬ 
нове постановления ЦК ВКП(б), пред¬ 
ставляли собой весьма солидный труд, 
содержащий в себе вводную записку, 
детальную программу по годам обуче¬ 
ния, разбитую на четверти учебного го¬ 
да, и обширную методическую записку, 
составленную также по годам обучения.. 

В вводной записке были изложены 
принципы построения программ. Прин¬ 
ципы эти выражены следующим образом: 

—... Ни в одной учебной дисциплине система 
не играет такой большой роли, как в арифметике 
и геометрии. Здесь каждая новая ступень может 
быть понята и усвоена только в том случае, 
если хорошо проработана и хорошо усвоена 
предшествующая ступень. Здесь каждый новый 
навык вырастает из предшествующих навыков. 
Поэтому в математике каждый, даже малейший, 
пробел в основах затрудняет всю дальнейшую 
работу. Между тем, до сих пор в практике школь¬ 
ной работы мы имели частые случаи, нарушения 
системы: в связи с проектным методом занятия 
по математике часто носили случайный характер, 
нередко нарушались самые элементарные требо¬ 
вания методики, основные сведения недостаточно 
твердо н сознательно усваивались учащимися. 








С этими недочетами школа должна повести ре¬ 
шительную борьбу: знания и навыки по матема¬ 
тике, сообщаемые учащимся, должны распола¬ 
гаться в определенной системе и строгой после¬ 
довательности; основные сведения по математике 
должны прорабатываться особенно тщательно; 
переход от одной ступени к другой может совер¬ 
шаться лишь тогда, когда хорошо усвоена пред¬ 
шествующая ступень. 

В вводной записке более четко ука¬ 
заны задачи начальной школы в части 
уровня знаний и навыков учащихся. 

За 4 года обучения школа должна дать уча¬ 
щимся: а) твердые знания и навыки в произ¬ 
водстве четырех арифметических действий с 
целыми числами любой величины, как отвлечен¬ 
ными, так именованными; б) умение правильно 
и сознательно производить четыре арифмети¬ 
ческих действия с десятичными дробями (до ты¬ 
сячных долей); в) знание метрической системы 
мер и умение пользоваться этими мерами; г) пер¬ 
воначальные сведения из геометрии, связанные 
с развитием у ребят представлений о геометри¬ 
ческих формах и с простейшими работами по 
съемке и измерению; одновременно ребята полу¬ 
чают первоначальную топографическую грамот¬ 
ность; д) первоначальные сведения о дробях: 
навыки сложения и вычитания, а также простей¬ 
шие случаи умножения и деления обыкновенных 
дробей; е) элементарные навыки по черчению в 
связи с измерениями и занятиями по труду и 
технике; ж) умение применять счетные и изме¬ 
рительные навыки к решению жизненно-практи¬ 
ческих задач. 

Так же четко очерченный круг зна¬ 
ний определяют и программы для 
V—VII классов. 

В объяснительной записке выдвигается 
принцип систематического построения 
курса математики, который должен обес¬ 
печить оканчивающим семилетнюю 
школу: 

знание теории и приобретение навыков по 
•определенным разделам математики; развитие 
математического мышления: ориентировки в про¬ 
странстве и количественных отношениях; овладе¬ 
ние методом математики с тем, чтобы обеспечить 
оканчивающим ФЗС возможность дальнейшего 
изучения математики и применение математи¬ 
ческих методов в других областях знания и в 
/проблемах практики. 

Каждый учебный предмет в программе 
дается отдельно, при этом указывается 
и примерное количество уроков для от¬ 
дельных тем программы. 

В методических указаниях к програм¬ 
ме каждого предмета даны конкретные 
методические указания почти по всем 
вопросам программы. 

Программы 1932 г. получили в основ¬ 
ном положительную оценку ЦК ВКП(б). 
Однако в них имелся еще ряд недостат¬ 


ков, на которые было указано в новом 
постановлении ЦК ВКП(б) от 25 авгу¬ 
ста 1932 г. „Об учебных программах и 
режиме в начальной и средней школе". 

В главе I „Об учебных программах" 
было указано на следующее: 

Констатируя, что после решения Центрального 
Комитета от 5 сентября 1931 г. учебные програм¬ 
мы НК Проса РСФСР для начальной и средней 
школы, в особенности программы 1-й ступени, 
значительно улучшились, стали выше по объему 
знаний и систематичнее по расположению учеб¬ 
ного материала по сравнению с программами 
предшествующих лет. ЦК считает, что они все 
еще страдают существенными недостатками и 
должны быть в части программ 5-го, 6-го и 7-го 
годов обучения переработаны. 

Основными недостатками программ являются: 

а) перегрузка программ учебным материалом, 
приводящая к тому, что ряд дисциплин прохо¬ 
дится в школе наспех, а знания и навыки детьми 
твердо не усваиваются и не закрепляются (по 
математике отдел стереометрии в 7-й группе, по 
литературе — включение в учебные программы 
произведений, недоступных учащимся, и т. д.); 

б) недостаточность и даже отсутствие увязки 
между отдельными программами, в особенности 
между программой по математике и черчению, а 
также между программами по математике, физи¬ 
ке, химии и программой по труду и т. д. (гео¬ 
метрические знания, требуемые программой по 
черчению 5-го года, даются лишь в 6-м году, 
изучение физики в 5-м, 6-м и 7-м годах обучения 
не обеспечено объемом математических знаний 
и т. д.); в) наличие принципиальных ошибок в 
ряде программ; г) недостаточность исторического 
подхода к программам по общественным пред¬ 
метам. 

—... В соответствии с этим ЦК предлагает: 

1 . НКПросу РСФСР переработать к 1 янва¬ 
ря 1933 г. программы для начальной и средней 
школы таким образом, чтобы обеспечить дей¬ 
ствительное, прочное и систематическое усвое¬ 
ние детьми основ наук, знание фактов и навыки 
правильной речи, письма, математических упраж¬ 
нений и пр. 

2. При переработке программ руководство¬ 
ваться следующим: 

а) провести внутреннее перераспределение 
учебного материала программ по математике, 
физике, химии и биологии для групп II концен¬ 
тра, приведя объем и характер учебнЪго матери¬ 
ала этих программ в полное соответствие с воз¬ 
растными особенностями детей каждой из этих 
групп. Одновременно с этим необходимо произ¬ 
вести и частичное сокращение программ II кон¬ 
центра по математике, физике, химии и биологии 
с тем, чтобы безусловно обеспечить твердое и 
прочное усвоение и закрепление основ каждой 
науки; 

б) устранить существующие факты недоста¬ 
точной увязки между учебными программами 
II концентра по математике, физике и химии... 

д) предусмотреть увеличение количества ча¬ 
сов на математику, построив курс математики в 
начальной и средней школе таким образом, чтобы 
обеспечить переход к следующим ступеням 
профтехнического образования. 



Решающее влияние на улучшение 
постановки преподавания математики 
в школе оказали указания ЦК ВКП(б) 
об установлении твердого расписания 
занятий, об уроке как основной форме 
организации учебной работы, о систе¬ 
матическом приучении учащихся к са¬ 
мостоятельной работе, о текущем инди¬ 
видуальном, систематически проводимом 
учете знаний учащихся, о внимательном 
изучении каждого учащегося, о необхо¬ 
димости установления в конце года про¬ 
верочных испытаний, о разработке ме¬ 
тодик по отдельным дисциплинам, об 
издании учебных наглядных пособий, о 
правильном использовании на работе 
опытных учителей, о заочном обучении 
учителей, о поощрении и премировании 
учителей за лучшие образцы работы. 

В том же постановлении ЦК ВКП(б) 
был поставлен вопрос о десятилетней 
школе, а именно, в главе IV постанов¬ 
ления „О старших группах средней 
школы" было сказано: 

— ... в целях скорейшего поднятия уровня 
общеобразовательной и политехнической подго¬ 
товки учащихся средней школы, расширения 
подготовленных контингентов для высшей школы 
и устранения возрастного несоответствия между 
средней й высшей школой, приступить, начиная 
с 1932/33 уч. года к реорганизации семилетней 
политехнической школы в десятилетнюю. 

Исходя из этого, предложить СНК СССР в 
месячный срок утвердить конкретный план и раз¬ 
меры организации в предстоящем учебном году 
над семилеткой 8-х групп, как первый шаг к 
десятилетней школе. 

В связи с указаниями ЦК ВКП(б) Нар- 
компросом были составлены новые про¬ 
граммы. 

В основу программ по математике бы¬ 
ли положены программы 1932 г. Изме¬ 
нения были внесены главным образом по 
линии сокращения материала и перене¬ 
сения некоторых разделов в старшие 
классы. 

В 1934 г. 16 мая постановлением 
ЦК ВКП(б) и Совнаркома РСФСР была 
установлена единая система школьного 
образования. В основу этой системы по¬ 
ложены три типа общеобразовательной 
школы: 

1. Начальная школа (4 года). 

2. Неполная средняя школа (7 лет). 

3. Средняя школа (10 лет). 

Эгу структуру общеобразовательная 
школа и имеет в настоящее время. 

В том же году Наркомпросом были 


еще раз пересмотрены программы с 
целью точно определить круг знаний для 
каждого типа школы и обеспечить есте¬ 
ственный переход от одного типа школы 
в другой. 

Итогом этой работы в области мате-' 
матики явилась программа, по которой 
школы работают и в настоящее время. 

Не вдаваясь в детальный анализ этой 
программы, хорошо знакомой каждому 
преподавателю, отметим ее характерные 
особенности: 

1. Программа восстанавливает матема¬ 
тику как самостоятельную дисциплину, 
имеющую большое образовательное и 
практическое значение. 

2. Каждая из математических дисцип¬ 
лин является самостоятельным система¬ 
тическим курсом, построенным в строго 
логической последовательности (понят¬ 
ным исключением является пропедевти¬ 
ческий курс арифметики в начальной 
школе, построенный концентрически). 
Это, конечно, нисколько не исключает 
требования возможно тесной увязки друг 
с другом как отдельных математических 
дисциплин, так и математики в целом 
с другими школьными предметами. 

3. Стремление приблизить школьную 
математику к современному уровню ма¬ 
тематической науки находит свое отра¬ 
жение в идее функциональной зависи¬ 
мости, которая проходит через всю про¬ 
грамму математики, особенно алгебры. 
Но в последнее время со стороны мате¬ 
матической общественности все более 
настойчиво выдвигается мнение, что 
этого уже недостаточно, что наступил 
момент, когда идеи современной мате¬ 
матики должны получить более широ¬ 
кое отражение в школьном курсе путем 
введения в него элементов анализа и 
аналитической геометрии. 

4. Связь теории с практикой — одно 
из основных требований, предъявляемых 
к преподаванию математики. Ученик 
должен уже в школе научиться прила¬ 
гать полученные им знания к разреше¬ 
нию практических вопросов как из об¬ 
ласти других наук, так и непосредственно 
в его практической работе. 

Нами были рассмотрены руководящие 
материалы — постановления партии и пра¬ 
вительства, программы и объяснительные 
записки к ним, опираясь на которые 
советская школа работала в период вре¬ 
мени с 1917 до 1947 г. 
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Наряду с руководящими материалами, 
которые получала школа, неустанно ра¬ 
ботала и работает методическая мысль, 
обобщает опыт передовых учителей и 
стремится наметить конкретные пути для 
реализации решений партия и правитель¬ 
ства о школе. 

За время с 1917 по 1947 г. вышло 
более 2000 различных методических ра¬ 
бот: журналов, монографий, отдельных 
статей, причем большинство из них вы¬ 
ходило огромными тиражами в 50,100 и 
более тысяч. Учебники, как правило, 
выходят миллионными тиражами. 

Для сравнения интересно отметить, что 
за все время — с начала книгопечатания 
до 1908 г. (почти триста лет) — вышло 
всего 1678 названий, относящихся к пре¬ 
подаванию математики в России, причем 
они выходили крайне малыми тиражами. 
(Агапов Д. В., Алфавитный каталог 
русских книг по математике, вышедших 
в России с самого начала книгопечата¬ 
ния до последнего времени. В V отделах: 
I. Арифметика. II. Алгебра. III. Геометрия. 
IV. Тригонометрия. V. Математика эле¬ 
ментарная и высшая. Оренбург, 1908 г.) 

Для подготовки учителей математики, 
кроме университетов, существуют педа¬ 
гогические институты и учительские 
институты. Кроме того, для повышения 
научно-методической квалификации учи¬ 
телей и оказания им методической по¬ 
мощи в каждом областном центре орга¬ 
низованы институты усовершенствования 
учителей. 

Таким образом, со времени истори¬ 
ческого постановления ЦК ВКП(б) от 
5 сентября 1931 г. проведена огромная 
программная и организационно-методи¬ 
ческая работа. 

Математическое образование стало до¬ 
стоянием миллионов детей и юношей 
всех национальностей, населяющих нашу 
великую страну. 

Последние годы характеризуются осо¬ 
бым вниманием правительства Советской 
страны к улучшению качества препода¬ 
вания в школе. На Всероссийских сове¬ 
щаниях по народному образованию в 
1944, 1945, 1946 гг. в центре внимания 
стоял вопрос о качестве знаний уча¬ 
щихся. Основным недостатком в подго¬ 
товке учащихся, по заключению сове¬ 
щаний. являемся все еще имеющий место 
формализм в знаниях учащихся. Народ¬ 
ный комиссар просвещения В. П. Потем¬ 


кин на совещании в августе 1945 г. так 
характеризовал проявление формализма 
в знаниях учащихся („Учительская газе¬ 
та" № 34 от 13 августа 1945 г. Доклад 
народного комиссара просвещения 
РСФСР В. П. Потемкина „Об улучшении 
качества обучения и воспитания в шко¬ 
ле"): 

Механическое усвоение учебного материала, 
содержание которого не раскрыто и не проду¬ 
мано; заучивание учениками словесных формул, 
лишенных для них конкретного смысла; отсутст¬ 
вие связи между приобретенными знаниями и 
жизнью практической — вот основные признаки 
того, что мы называем формализмом в обучении. 

Преодоление этого недостатка в крат¬ 
чайшие сроки является основной зада¬ 
чей нашей школы. 

Наряду с этой задачей во весь рост 
встает вопрос о перестройке работы 
школы в связи с тем, что с 1945/1946 
учебного года в нашей школе снижается 
возраст учащихся на один год. Если ра¬ 
нее принимали в I класс детей восьми¬ 
летнего возраста, то теперь в школу 
поступают дети семилетнего возраста. 

Стоит на очереди вопрос об одиннад¬ 
цатилетнем обучении. 

Наконец, само развитие математи¬ 
ческой науки, задачи высшего образо¬ 
вания, необходимость широкого распро¬ 
странения математических знаний в ши¬ 
рочайших массах населения ставят во¬ 
прос о пересмотре содержания школьной 
математики. 

Если, несмотря на колоссальные за¬ 
труднения, которые стояли перед стра¬ 
ной после Великой Октябрьской соци¬ 
алистической революции, удалось де¬ 
сятки миллионов детей приобщить 
к основам математической культуры, 
если дальнейший рост этих меро¬ 
приятий не ослабел даже в тягчай¬ 
шие годы Великой Отечественной вой¬ 
ны, то теперь, после величайшей победы 
над фашизмом, в годы сталинских пяти¬ 
леток по восстановлению и развитию 
народного хозяйства, имеются все воз¬ 
можности для того, чтобы не только 
продолжать дальнейшее продвижение 
математических знаний в широчайшие 
массы трудящихся нашей страны, но и 
направить работу вглубь, дабы содержа¬ 
ние школьного математического образо¬ 
вания возможно больше и быстрее при¬ 
близить к задачам социалистического 
строительства нашей страны и развития 
самой математической науки. 
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